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Resumo:

Esse estudo objetivou analisar a associacdo existente entre o desenvolvimento de atitudes
autorreguladas e o ensino EaD em Contabilidade de Custos de 79 discentes matriculados em
disciplinas de Custos em Instituicdo de Ensino Superior no estado da Bahia. Pesquisas
educacionais nas ultimas décadas tem defendido maior independéncia por partes dos
discentes no processo de ensino-aprendizagem. Através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional o ensino a distancia se estabeleceu no Brasil, de forma que, discentes
dessa modalidade administram melhor sua aprendizagem e sdo atores no seu processo de
aprender. Barry Zimmerman e outros pesquisadores afirmam que através do aprendizado
autorregulado os alunos sdo conscientes, controlam o seu processo de aprendizagem,
seleciona métodos e estratégias revelando a autoeficdcia. Para tanto, Zimmerman identificou
quatorze estratégias presentes em alunos autorregulados que é relacionado a altos indices de
sucesso académicos e autorregulacdo em sala de aula. O Relatorio do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira do ano de 2006/2007 constatou que
discentes de cursos a distancia obtiveram pontuagdo superior a de cursos presenciais em sete
de trezes dreas em que foi possivel a comparacdo; e os Relatdrios Analiticos de Aprendizagem
a Distdncia no Brasil em 2012 apontou que graduados pelo EaD obtiveram, em média, 6,7
pontos a mais nos resultados finais do Exame de Desempenho do Estudante quando
comparado com os presenciais. Os resultados sugerem que discentes da disciplina de
contabilidade de custo que frequentam a mesma na modalidade a distdncia se apropriam de 9
entre as 10 estratégias autorreguladas identificadas, com excec¢do de auto recompensas para
um sucesso alcancgado.
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Resumo

Esse estudo objetivou analisar a associacdo existente entre o desenvolvimento de atitudes
autorreguladas e o ensino EaD em Contabilidade de Custos de 79 discentes matriculados em
disciplinas de Custos em Instituicdo de Ensino Superior no estado da Bahia. Pesquisas
educacionais nas ultimas décadas tem defendido maior independéncia por partes dos discentes
no processo de ensino-aprendizagem. Através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional o ensino a distancia se estabeleceu no Brasil, de forma que, discentes dessa
modalidade administram melhor sua aprendizagem e sdo atores no seu processo de aprender.
Barry Zimmerman e outros pesquisadores afirmam que através do aprendizado autorregulado
os alunos sdo conscientes, controlam o seu processo de aprendizagem, seleciona métodos e
estratégias revelando a autoeficacia. Para tanto, Zimmerman identificou quatorze estratégias
presentes em alunos autorregulados que é relacionado a altos indices de sucesso académicos e
autorregulacdo em sala de aula. O Relatorio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira do ano de 2006/2007 constatou que discentes de cursos a
distancia obtiveram pontuacdo superior a de cursos presenciais em sete de trezes areas em que
foi possivel a comparacdo; e os Relatdrios Analiticos de Aprendizagem a Distancia no Brasil
em 2012 apontou que graduados pelo EaD obtiveram, em média, 6,7 pontos a mais nos
resultados finais do Exame de Desempenho do Estudante quando comparado com oS
presenciais. Os resultados sugerem que discentes da disciplina de contabilidade de custo que
frequentam a mesma na modalidade a distancia se apropriam de 9 entre as 10 estratégias
autorreguladas identificadas, com excecéo de auto recompensas para um sucesso alcangado.
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1 Introdugéo

Observa-se que pesquisas educacionais nas ultimas décadas tém defendido uma maior
independéncia por parte dos discentes no processo ensino-aprendizagem.E quando se fala na
educacdo contabil percebe-se que devido as tempestivas mudancas exigidas do processo de
convergéncias das normas brasileiras as normas internacionais tém promovido discussfes no
contexto educacional. Essas mudangas tem exigido da comunidade académica, sobretudo das
pesquisas educacionais, perspectivas para o preparo dos alunos para a vida profissional,
principalmente nas atividades de aprender, manter habilidades e buscar o conhecimento
(SCHLEIGER, DULL, 2009; MARTIN, DOWSON, 2009). Assim sendo também se observa
mudancas de formas de aprender e se avoluma a Educacéo a Distancia (EAD) que € cada vez
mais presente como forma de levar a educacgdo formal como mais uma opcao de disseminacao



e compartilhamento de conhecimento por meio do seu método de aprendizado, bem como
uma forma de contribui¢do no processo para ampliar e democratizar a oferta de educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) abriu espaco na
condigdo que a EAD se estabelecesse no cenério nacional. O instrumento com dimensdes
visando orientar o processo de credenciamento de IES e a avaliagdo de cursos superiores a
distancia no d&mbito do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES)
apresenta que o Sistema de Controle, Producdo e Distribuicdo de Material Didatico indica que
0s materiais utilizados necessitam promover autonomia para o aluno aprender e controlar o
seu proprio desenvolvimento (BRASIL, 2007). Considerando esta afirmativa, os discentes
que optam pelo ensino EAD podem aprender a administrar o tempo e tornar autores de seu
processo de aprendizagem.

Barry Zimmerman e outros pesquisadores apresentaram a perspectiva do aprendizado
autorregulado ou self-regulated learning (SRL). Nesta visdo, o aluno autorregulado é
consciente e controla o seu processo de aprendizagem; seleciona os métodos e as estratégias
que utiliza, revelando um grande sentido de autoeficacia; e organiza e estrutura quer o seu
contexto de estudo quer o trabalho a realizar, identificando as situacGes em que precisa de
ajuda e adaptando as estratégias de aprendizagem aos seus objetivo académicos
(ZIMMERMAN, 1986). Bertagnoli (2007) encara a Educagéo a Distancia como uma forma
de ensino que possibilita autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados, utilizados isoladamente ou combinados e veiculados por
diversos meios de comunicacdo. Para Medeiros e Farias (2003), cria-se um novo tipo de
espaco de aprendizagem que prevé um processo de ensino em que ela ocorra de forma
autébnoma e independente, distante fisicamente do professor, efetuando-se por meio de usos
adequados de tecnologias da informacéo e da comunicacéo.

Lombaerts, Engels e Braak (2008) apontam algumas vantagens do aprendizado
autbnomo: permite ao aluno aprender melhor e buscar aprofundamento quanto a assunto do
seu interesse, uma vez que o professor, diante das exigéncias curriculares institucionais e do
tempo disponivel, desenvolve contetdo considerado essencial, ndo permitindo condicGes de
atender as opg¢des dos alunos; contribui para enriquecer os conhecimentos dos alunos;
emancipa o aluno da dependéncia do professor, permitindo descobrir formar alternativas para
a construcdo do conhecimento; prepara o aluno para o exercicio da cidadania e, assim, realiza
opcdes conscientes na vida; prepara para 0 mercado de trabalho, desenvolvendo habilidades e
competéncias para o exercicio consciente da profissao.

Considerando o exposto, este estudo buscou encontrar evidéncias acerca do impacto
que atitudes autorreguladas exercem na postura independente e pré-ativa, que os principais
orgdos internacionais esperam dos profissionais contabeis ao analisar turmas de Contabilidade
de Custos, por meio da resposta ao seguinte problema de pesquisa: Qual a associacao
existente entre o desenvolvimento de atitudes autorreguladas e o0 ensino da
Contabilidade de Custos na modalidade EaD?

Os objetivos desta investigacdo € analisar quais sdo as estratégias de aprendizado
autorregulado apropriadas por estudantes de Contabilidade de Custos na modalidade EAD.

Assim procurar-se-4 reconhecer a contribuicdo do estudo de Zimmerman et al. (1986),
que identifica 14 estratégias de autorregulacdo da aprendizagem, o incentivo a este estudo,
além de sua justificava, foi dado pelo Relatério do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep, do MEC, no exame do Enade/2006 (Exame de
Desempenho dos Estudantes), divulgado em 2007, onde apresentam que os discentes de
cursos a distancia obtiveram uma pontuacao superior a dos alunos de cursos presenciais em 7
das 13 areas onde essa comparacdo foi possivel (MEC, 2007); bem como o Relatério
Analitico da Aprendizagem a Distancia no Brasil 2012, realizado pela Associagdo Brasileira
de Educacdo a Distancia (ABED), apontou que os graduados em EAD obtiveram, em média,



6,7 pontos a mais no resultado final do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE) em comparagdo com os resultados dos estudantes oriundos dos cursos presenciais.
Assim, houve uma indagacéo por quais circunstancias o ensino EAD se diferencia para que o
resultado superasse o ensino presencial (MEC, 2012).

Por ter o intuito de analisar o aprendizado autorregulado em alunos EAD, o0 Vviés que
este estudo pretende atingir é analisar essa autorregulcdo no componente curricular
contabilidade de custo.. A contribuicdo esperada deste estudo é por analisar se os discentes
do curso de Ciéncias Contébeis da disciplina contabilidade de Custos desenvolvem atitudes
autorreguladas nesta modalidade de ensino, apresentar quais estratégias de aprendizagem
autorregulada sdo utilizadas, além de explicar como essas estratégias tém relagdo com o
género, idade e estagio na escala educativa.

A relevancia do estudo é por meio dos resultados encontrados, onde oferecem o papel
desta plataforma de ensino no curso de Ciéncias Contabeis, especificamente no Ensino de
Custos, podendo ser futuramente replicados em outros contextos regionais e que servirdo para
atestar se ha relacbes de ensino-aprendizagem. Desta forma, na conjuntura pesquisada, a
educacéo a distancia pode promover posturas autorreguladas e tornar o discente autor do seu
processo de aprendizado. Assim, ao concluir a graduacdo, os estudantes estejam preparados
para lidar com os novos paradigmas exigidos do profissional para ser autorregulado
(ZIMMERMAN, 1989). Tal proposta converge com as atuais sugestdes de formas de ensino
que os 6Orgdos Accounting Education Change Commission (AECC, 1990) e do American
Institute of Certified Public Accountants (AICPA, 2000) tém apontado como satisfatorios para
0s estudantes de contabilidade.

2. Revisao de Literatura

As mudancas das leis e procedimentos que s@o utilizadas para a elaboracdo das
demonstragcfes contabeis no Brasil é cada vez mais regular devido a internacionalizacdo das
normas contabeis. No entendimento de Becker (2011), o contador deve ter além do
conhecimento profundo, abrangente e atualizado da érea, cultura humanistica e dominio das
Ciéncias Comportamentais. Deve ser um cidaddo com uma visdo aberta do mundo, capaz de
adaptar-se facilmente a cenarios de mudancas e que aceite a educacdo continuada como
condicdo de vida. Paralelo a tais mudancas, a autonomia dos discentes configura uma
necessidade no processo formativo, seja pela modalidade de ensino presencial ou a distancia,
com o intuito de formar profissionais com condi¢cdes de aprender a aprender para se alcancar
sucesso neste ambiente propicio a dinamicidade. E aprender a aprender na visdo de Pichon
(1988) é aprender a pensar.

Desta forma, visto a complexidade para exercer a profissdo contébil, dada pelos
desafios e assolado por diversas alteracdes, seja na adicdo de complexidade nas normas
fiscais/societarias, seja por varias funcdes e responsabilidade social quanto a salde, educagéo
das comunidades que estdo inseridas e, também, com o meio ambiente, o ensino deve pleitear
uma modalidade de ensino que habilite o discente a possuir condi¢cbes de acompanhar as
mudancas que estdo intrinsecamente ligados ja que serdo futuros profissionais, por meio de
processo educativo que o possibilite ser o responsavel por sua aprendizagem, visando o
“aprender a aprender” para aceitar o papel da educagao continuada como condicéo de vida.

2.1 Educacéo a distancia

A Educacéo a Distancia engloba universos de relagdes quando professor e aluno estéo
separados no tempo e/ou espaco. Tais relacdes sdo ordenadas de acordo com elementos



basicos que envolvem o saber, estrutura de programas educacionais, interacdo professor-
aluno, e, sobretudo, a natureza e o grau de autonomia do individuo (MOORE, 1993).

A educacdo a distancia que no passado enfrentada muitas dificuldades na sua
execucao, tem hoje, uma abertura de estratégias eficientes para a viabilidade de ensino na
modalidade virtual. Destarte, a EaD teve um salto nas formas de ensino/aprendizagem, pois
foi preciso se adaptar as necessidades das limitages que cerceiam a modalidade virtual. Deste
modo, a materializacdo de ambientes e as metodologias educacionais inovadoras, sobretudo
com o auxilio das tecnologias digitais, potencializaram a EaD, de modo que o
ensino/aprendizagem fosse contemplado com uma nova politica de educacdo (SILVA, 2003).
Deve-se ter em mente, nesse caso, que essas consistem em fortes aliadas para motivar,
ilustrar, apresentar e compor contetdos das aulas, a fim de torna-las atrativas e interativas,
conforme destacam Hack e Negri (2010).

Embora tendo um importante papel na formacdo de maneira ampliada para um maior
contingente de pessoas, essa modalidade de ensino sofre ainda preconceito, entendida como
sinonimia de curso facil, fora das quatro paredes de uma sala de aula, sem o emprego do giz,
apagador, um ou outro recurso audiovisual e a autoridade méxima do professor. Preconceito
advindo possivelmente do desconhecimento de que, além de vérias fundacgdes criadas ao redor
do mundo para implantar esta modalidade de ensino, ja estavam criadas universidades abertas
no Reino Unido (1969), na Espanha (1972), na Australia e Venezuela (1977), na india e na
Dinamarca (1982), e no Jap3o (1983) e na india novamente (1985), dentre outras (NUNES,
2009), por certo chegando ao nosso pais um pouco de atraso.

De acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL,1998) o Ensino a Distancia é a
forma de ensino que deve propiciar a autoaprendizagem, com o uso de materiais didaticos
organizados e de forma a apresentar diversos suportes de informacdo, veiculado a diversos
meios de comunicacdo. Caracteristicas desejaveis ao perfil de um aluno autorregulado, que
segundo Ames (1992) se distinguem pela forma que perspectivam o seu papel no processo de
aprendizagem no qual o sucesso académico depende do que for construido pelo aluno. O
desenvolvimento tecnoldgico permitiu que novos meios de comunicagdo fossem utilizados na
mediacgdo didatico-pedagdgica (PENTERICH, 2009). No entendimento de Anohina (2005) as
tecnologias de comunicacdo e informacao (TICs), agregadas aos meios tradicionais de ensino,
vém oferecendo novas oportunidades para a aquisicdo de conhecimento ao permitirem a
escolha do tempo, local, ritmo e quantidade de aprendizagem.

2.2 Aprendizagem autorregulada

Na década de 70 houve discussdes no campo tedrico da psicologia sobre aspectos que
permeiam a relacdo entre a memoria e aprendizado, derivando o estudo da metacognicao.
Primeiramente, definida como o dominio que o individuo possui sobre seu préprio
conhecimento, ainda na mesma década é encorpada como o dominio dos processos e produtos
cognitivos (FLAVELL, 1976). Nas entrelinhas das defini¢des sobre metacognicdo percebe-se
uma caracteristica comum de mecanismos de controle cognitivos que propiciam o controle e
autorregulacdo do processo intelectual.

Entendendo que a partir da metacognicdo & possivel a autorregulacéo intelectual,
foram iniciadas pesquisas lideradas por Barry Zimmerman para 0 entendimento da
autorregulacdo ou Self Regulated Learn (SLR). Influenciado pelo paradigma construtivista,
que tem o individuo como agente de seu aprendizado (ARIAS et al., 1999; XU et al.,2010;
SCHMID, 2010), Zimmerman (2001) afirma que individuos autorregulados sdo persistentes,
decididos, estratégicos e capazes de avaliar o seu progresso diferentemente daqueles que sdo
dependentes cognitivos, pouco autorregulados.



A autorregulacéo é a capacidade de o individuo ser ‘auto-ensinante’, ou seja, capaz de
preparar, facilitar e regular a aprendizagem de forma a gerar um feedback e julgamento sobre
0 processo (Simons & Beukhof apud Figueira, 1994). Para Costa (2001) a autorregulacéo €
observada pelo grau de envolvimento ativo no processo de aprendizagem (metacognicéo,
motivacdo e comportamental); comportamento de mudanca ciclico (controle da eficécia,
envolvimento e reflexdo dos resultados); e dependéncia dos aspectos motivacionais (grau de
envolvimento com relacéo de controles e crencas).

O modelo de autorregulacdo proposta por Zimmerman (2000) é dividido em fases,
componentes e processos que se reunem com objetivo de produzir resultados na
aprendizagem. A primeira fase, antecipacao/preparacdo, tem o proposito de estabelecer os
objetivos e planos estratégicos alcancar as metas escolhidas. Nessa fase, ocorre a influéncia de
aspectos motivacionais, de auto-eficicia, objetivos e de valorizacdo da aprendizagem. A
segunda fase € conhecida como execucdo e controle e tem o proposito de fazer cumprir 0s
objetivos tracados na primeira etapa. E exigido nessa etapa automonitoragdo através do uso de
estratégias de aprendizado e do controle da atencdo. E por fim, a fase de autorreflexdo e
autoreacdo que envolvem o julgamento, autoavaliacdo e atribuicbes de causa sobre os
objetivos estabelecidos na primeira fase. Pode ocorrer satisfacdo ou insatisfacdo, presenca de
reagOes (derivadas da autorreflexdo) e defensivas, com resisténcia e abandono ou satisfacéo e
valorizacdo pessoal. Essa fase é resultante de construtos motivacionais e cognitivos onde as
trés fases correspondem a um processo ciclico, pois ha utilizacdo de um feedback anterior que
permite realizar alteracdes e continuos aprimoramentos (POLYDORO; AZZI, 2009;
ZIMMERMAN, 2000).

Na aprendizagem autorregulada desenvolve a autonomia, 0s erros passam a ser
contribuicBes preciosas para agregarem novos conhecimentos e, através de descobertas, 0s
alunos identificardo os seus erros, conduzira-los-& de forma prazerosa aos acertos e ao
crescimento de novas aprendizagens.

A motivacdo para o aprendizado e a capacidade de regulagem sdo caracteristicas
esperadas de um aluno autorregular para que sejam capazes de automonitorar e autogerir o
seu aprendizado (JONES, ALEXANDER E ESTELL, 2010). A SRL, fundamentada na
Psicologia e Sociologia, em estudo desenvolvido por Kumar (2005), apresenta um contexto
onde alunos definem as tarefas, ajustam objetivos, criam planos, usam ferramentas, taticas e
estratégias para execucdo de suas atividades. O ensino de estratégias de autorregulacdo pelo
docente é uma das principais chaves na promocdo do aprendizado autorregulado
(ZIMMERMAN, 2000). Essas estratégias podem ser passadas aos alunos ao longo do curso,
sendo integrada como treino autorregulatério (ZIMMERMAN; BONNER; KOVACH, 1996).

Zimmerman e Martinez-Ponz (1986) identificaram 14 estratégias presentes em
estudantes autorregulados. Para estes autores, 0 uso destas estratégias confere ao aluno um
valioso ferramental, sua utilizacdo esta altamente correlacionada com os indices de sucesso
académico e com a opinido dos docentes acerca do seu grau de autorregulacdo em sala de aula
(Tabela 1).

Tabela 1: Estratégias de auto-regulacéo da aprendizagem identificadas por Zimmerman e Martinez-Pons (1986).

Estratégias: Defini¢éo: Exemplos: (ROSARIO,
1999)

1 Auto-avaliagdo | DeclaragGes que indicam as avaliagdes dos | “...verifiquei o meu trabalho
alunos sobre a qualidade ou progresso do | para ter a certeza que estava
seu trabalho. bem”.

2 Organizacéo e DeclaragGes que indicam as iniciativas dos | “...fagco sempre um esquema

transformagéo alunos para reorganizarem, melhorando- | antes de realizar os relatérios
0s, 0s materiais de aprendizagem. das experiéncias de quimica”.

3 Estabelecimento | Declarages indicando o estabelecimento “... comego a estudar duas




de objetivos e de objetivos educativos: planejamento, | semana antes do teste e fico
planejamento fase no tempo e conclusdo de atividades descansada”.
relacionadas com esses objetivos.
4 Procura de Declaragfes indicado os esforcos dos “...antes de comegar um
informacédo alunos para adquirir informacdes extra de | trabalho, vou a biblioteca da
fontes ndo sociais quando enfrentaram | escola recolher o maximo de
uma tarefa escolar. informagdes sobre o tema”.
5 Tomada de Declaracdo indicando os esfor¢os para | ..nas aulas sorvo o maximo
apontamentos registrar eventos ou resultados de apontamentos sobre o que
o professor da”.
6 Estrutura Declarages indicando esforgos para “...para ndo me distrair, isolo-
ambiental selecionar ou alterar o ambiente fisico ou me no quarto” ou “...para me
psicoldgico de modo a promover a concentrar no que estou
aprendizagem. fazendo, desligo o som”.
7 Auto- Declarag6es indicando a imaginacgéo ou a “...se me der bem no teste,
consequéncia concretizacdo de recompensas ou punigdes compro uns chocolates”.
para sucessos ou fracassos escolares.
8 Repetigdo e Declarages indicando as iniciativas e 0s “...na preparagdo de um teste
memorizagao esforcos dos alunos para memorizar o de fisica, escrevo muitas
material. vezes a formula, até saber de
cor’
9-11 | Procura de Declarac@es indicando as iniciativas e 0s “... se tenho dificuldades no
ajuda social esforcos dos alunos para procurarem ajuda | estudo peco ajuda ao meu pai
dos pares(9); professores (10); e adultos que ¢ médico”
(11)
12-14 Reviséo de Declarages indicando os esforgos- “...antes dos testes revejo
dados iniciativas dos alunos para relerem as notas | sempre 0s resumos da matéria
(12); teste (13); e livros de texto (14) afim | que fiz” ou “Para me preparar
de se prepararem para uma aula ou para um teste resolvo o0s
exercicio escritos. enunciados dos que ja fiz”.

Fonte: Zimmerman e Martinez-Pons (1986); Rosario, 2001, adaptado.

a) Autoavaliacdo, declaracdes que indicam as avaliacdes dos alunos sobre a qualidade
ou progressos do seu trabalho (... verifiquei o meu trabalho para ter a certeza que estava
bem.”). b) Organizacéo e transformacdo, declara¢@es indicando as iniciativas dos alunos para
reorganizarem, melhorando, os materiais de aprendizagem (*... faco sempre um esquema
antes de realizar os relatorios das experiéncias de Quimica”). ¢) Estabelecimento de objetivos
e planejamento, declaracBes indicando o estabelecimento de objetivos educativos:
planejamento, fase no tempo e concluséo de atividades relacionadas com esses objetivos
(“Comego a estudar duas semanas antes dos testes e fico descansada.”). d) Procura de
informacdo, declaracgdes indicando os esfor¢os dos alunos para adquirir informacao extra de
fontes ndo sociais quando enfrentam uma tarefa escolar (“Antes de comecar um trabalho, vou
a biblioteca da escola recolher o maximo de informagdo sobre o tema”). €) Tomada de
apontamentos, declaracdes indicando os esforcos para registrar eventos os resultados (“Nas
aulas sorvo o maximo de apontamentos sobre o que o professor da”). f) Estrutura Ambiental,
declaracGes indicando esforcos para selecionar ou alterar o ambiente fisico ou psicolégico de
modo a promover a aprendizagem (“Para ndo me distrair, isolo-me no quarto”; “Para me
concentrar naquilo que estou a fazer, desligp o CD-ROM”.). g) Autoconsequéncias,
declaraces indicando a imaginacdo ou a concretizacdo de recompensas ou puni¢des para 0s
sucessos ou fracassos escolares (“Se o teste me corre bem, ofereco-me umas gamas™). h)
Repeticdo e memorizagédo, declaragfes indicando as iniciativas e os esforgos dos alunos para
memorizar o material (“Na preparacdao de um teste de Fisica, escrevo muitas vezes a formula,
até saber, de cor”. i) - K) Procura de ajuda social, declara¢fes indicando as iniciativas e
esfor¢co dos alunos para procurarem ajuda dos pares (i), professores (j) e adultos (k) (“(...) se
tenho dificuldades no estudo peco ajuda a meu pai que ¢ médico”). ) - n) Revisdo de dados,



declaracfes indicando os esforcos-iniciativas dos alunos para reverem notas (1), testes (m),
livros de texto (n) a fim de se prepararem para uma aula ou para um exercicio escrito (“(...)
antes dos testes revejo sempre os resumos da matéria que fiz”; “Para me preparar para um
teste, resolvo os enunciados dos que ja fiz””) (ROSARIO, 1999).

Para Corno (1989), a utilizacdo da autorregulacéo facilita o processo de aprendizagem,
no momento em que 0 amadurecimento do aprendiz em criar metas, como também o ritmo
préprio do seu estudo, adotando a aplicacdo de estratégias de monitoramento, elaboracédo e
gerenciamento de esforgos. Alunos autorregulados séo geralmente caracterizados como sendo
decididos, estratégicos e persistentes no seu processo de aprendizagem (ROSARIO, 1999).

Rosério (2001) realizou um estudo com 558 alunos secundaristas, em Portugal, e
identificou que os estudantes tendem a se apropriar das estratégias de autorregulacdo a medida
que progridem no ensino. Concluindo ainda que, ha maior busca de informac@es para que se
aumente a profundidade do tema estudado.

No Brasil, Lima Filho e Bruni (2013) pesquisaram sobre o aprendizado autorregulado
em duas universidades publicas baianas aplicando as mesmas estratégias de aprendizados
apresentado por Zimmerman (2001). Assim, analisaram o aprendizado autorregulado em
alunos presenciais de Contabilidade, apresentando diagnostico, dimensdes e possiveis
explicacBes, contextualizadas a partir do género, idade e estdgio no curso. Por meio da
amostra formada por 249 individuos revelou que o género e a idade sdo fatores que
influenciam o grau de autorregulagdo de um aluno. Mulheres e discentes mais jovens tendem
apresentar melhores niveis de aprendizagem autorregulada, contudo, na anélise do estagio do
curso, os resultados ndo apresentaram distribuicdo normal, o que evidenciou a impossibilidade
de perceber o aumento ou reducdo do grau de aprendizado autorregulado entre o0s
respondentes.

Identificar e analisar os principais processos por meios dos quais 0s sujeitos (alunos)
podem regular o seu aprendizado, perspectivando, dessa forma um aprendizado auténomo,
autorregulado, como sujeito ativo, independente e responsavel, sdo caracteristicas
fundamentais para uma adaptacdo adequada as exigéncias das constantes mutacOes
dasociedade (PATTERSON; LEE, 2010, GARNER, 2009).

1.3 Ensino em Contabilidade de Custos

O processo de ensino aprendizagem em contabilidade, especificamente em custos,
deve ocorrer de modo a adaptar situacdes do cotidiano profissional as teorias/praticas
ensinadas em sala de aula de forma a prover capacidade as mudancgas. A oferta da disciplina
de Custos é obrigatoria nos cursos de Ciéncias Contabeis por ser um dos segmentos de
atuacdo do profissional de Contabil. Em geral, a disciplina possui carga horaria semestral de
sessenta a noventa horas. O processo de ensino aprendizagem em contabilidade,
especificamente em custos, deve ocorrer de modo a adaptar situacdes do cotidiano
profissional as teorias/préaticas ensinadas em sala de aula de forma a prover capacidade as
mudancas.

Estudos realizados por Tibola, Silveira e Mais (2012) no Sul do Brasil tem apontado
insatisfacdo dos discentes quanto a didatica de ensino da na Graduagdo em Contabilidade, na
disciplina Andlise de Custos, quanto a realizagdo de exemplos préticos. A satisfacdo de
estudantes de custos esta diretamente relacionada com métodos de ensino e desempenho do
professor ao invés de aspectos de conteudo, carga horéaria e estrutura fisica da instituicdo
(TIBOLA;SILVEIRA;MALIS, 2012).

Tais indicagdes contribuem para a visualizagdo da forte relacdo de dependéncia entre
0s estudantes de custos para com os professores. Entretanto, os profissionais de contabilidade,
e de custos, devem incorporar posicionamentos criticos de forma a desenvolver competéncias



de auto-aprendizado que garantam a possibilidade de estar em constante aprendizado de modo
a garantir educacdo continuada, fator primordial para o profissional contébil. A profissao
Contabil, tem requerido das pesquisas académicas educacionais, melhores preparos para sua
vida profissional de forma a aprender, manter e buscar novos conhecimentos e
independéncia(SCHLEIGER, DULL, 2009; MARTIN, DOWSON, 2009). S6 dessa forma os
profissionais que atuem no segmento de Custos estariam mais preparados para enfrentar as
tempestivas mudancas na contabilidade e na sociedade, uma vez que, segundo Moscove,
Simkin e Bagranoff (2002, 28) a contabilidade de custos, de orgamento e o estudo do sistema
sdo os principais elementos de um sistema contabil e gerencial numa companhia.

2 Trajetoria metodologica

Realizou-se uma pesquisa bibliogréafica, baseada em teses, dissertacdes, artigos com o
proposito de tomar base das discussfes mantidas a respeito do processo de aprendizagem
autorregulada, estratégias de aprendizagens, crencas de autoeficacia, ensino em contabilidade
de custos e educacdo a distancia. De acordo com Gil (2002, p. 65) a vantagem deste tipo de
pesquisa € “no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Posteriormente, foi realizada uma pesquisa de campo com a intencdo de investigar a
apropriacdo dos discentes, matriculados em disciplinas de custos, de estratégias de
aprendizagem e o papel das crengas de autoeficicia no seu processo de autorregulacdo na
modalidade EaD no municipio de Feira de Santana - Bahia. A escolha do municipio e
instituicdo aconteceu pelo fato de ser a Unica a aceitar participar de tal pesquisa, 0 que
proporcionara resultados apenas parciais para analise. Silva (2008, p. 57) explica que a
pesquisa de campo “[...] consiste na coleta direta de informagao no local em que acontecem o0s
fendmenos; € aquela que se realiza fora do laboratdrio, no proprio terreno das ocorréncias”.

A amostra correspondeu a 79 alunos de graduacdo, matriculados nos cursos de Ciéncias

Contabeis da UNOPAR — Universidade Norte do Parana presentes nas aulas da primeira
semana de aula de margo de 2014.

Tabela 2: Caracteristicas da amostra estudada.

Género Feminino Masculino
Fi 45 34
Fi% 56,96 43,04

Idade (anos) Até 20 anos 21 a25 26230 31a35 Acimade 36

Fi 7 16 29 11 16

Fi% 8,86 20,25 36,72 13,92 20,25

Fonte: elaboracdo dos autores, 2014.

A Tabela 2 destaca que cerca de 57% corresponde ao género feminino que compde a
amostra estudada. O que comprova maior interesse por parte do publico feminino em estudar
contabilidade que em periodos passados eram composto em grande numero de homens.



Quando se é observado a faixa etaria dos entrevistados mais de 70% dos entrevistados
apresentam idade superior a 26 anos na modalidade & distancia, o que se contrapde com
estudos da modalidade presencial (Lima Filho e Bruni, 2013) que apresentava 70% de
estudantes com idade até 25 anos.

3 Analise e discussao dos resultados

O primeiro objetivo de desse trabalho, versou em identificar de quais estratégias de
aprendizagem os alunos matriculados em disciplinas de Custos de Ciéncias Contébeis na
modalidade de Educacdo a Distancia se apropriam. Os dados estdo sintetizados na tabela 3,
onde as duas Ultimas colunas apresentam informacfes daquelas estratégias que tiveram
respostas superior e inferior a quatro.

Tabela 3: Estratégias de aprendizado autorregulado na modalidade a distancia, 2014.

Estratégia Respostas
1 2 3 4 5 6 7 Total Menor Maior
Nunca Sempre que4 qued

El 0 1 3 3 7 14 51 79 4 75
E1% 0,00 127 380 380 886 17,72 64,56 100 5,06 94,94
E2 2 0 4 9 18 21 25 79 6 73
E2% 253 0,00 506 11,39 22,78 26,58 31,65 100 759 9241
E3 2 3 5 13 21 19 16 79 10 69
E3% 253 380 6,33 16,46 26,58 24,05 20,25 100,00 12,66 87,34
E4 4 3 3 4 15 17 33 79 10 69
E4% 5,06 380 3,80 506 1899 21,52 41,77 100 12,66 87,34
E5 1 5 8 4 18 20 23 79 14 65
E5% 1,27 6,33 10,43 5,06 22,78 2532 29,11 100 17,72 82,28
E6 1 1 4 2 13 19 39 79 6 73
E6% 1,27 1,27 506 253 16,46 24,05 49,37 100 759 9241
E7 38 6 3 12 9 7 4 79 47 32
E7% 48,10 7,59 3,80 1519 11,39 8,86 5,06 100 59,49 40,51
E8 8 6 8 7 22 15 13 79 22 57
E8% 10,13 7,59 10,13 8,86 27,85 18,99 16,46 100 27,85 72,15
E9 0 2 6 3 9 12 47 79 8 71
E9% 0,00 253 759 380 11,39 1519 59,49 100 10,13 89,87
E10 2 0 1 3 15 17 41 79 3 76

E10% 253 0,00 127 380 18,99 21,52 51,90 100 3,80 96,20
Fonte: elaboracdo dos autores, 2014.

O ponto médio que é atribuido para as respostas coletas correspondeu ao limite quatro
onde as estratégias de aprendizados nesse trabalho sdo superiores a esse nimero. Dentre as
estratégias de aprendizado pesquisadas a estratégia numero 7 (E7) destaca-se por ser a menos
empregada indicando, que os alunos tendem a ndo a se oferecer recompensas ou punic¢oes
diante de sucessos ou insucessos em atividades escolares. Aproximadamente 40% dos
entrevistados tendem a utilizar de tal estratégia. As estratégias de ensino E1, E2, E6 e E10 sdo
as estratégias mais utilizadas pelos alunos na educacéo a distancia.



Gréfico 1: Relacdo de apropriagdo de estratégias autorreguladas e grandezas de respostas (1-7).
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Fonte: Elaboragdo dos autores, 2014.

A andlise grafica permite inferir maior concentracdo de respostas superiores a quatro
quando observado a utilizacdo das 10 estratégias de autorregulacdo da aprendizagem
encontradas por Zimmerman em discentes da modalidade a distancia matriculados em cursos
de custos na IES estudada. Tais resultados corroboram com estudos realizados por Barry
Zimmerman (1986) ao indicar que a apropriacdo de estratégias de aprendizado autorregulado
(SRL) esta correlacionada ao sucesso profissional e académico, assim como, com os relatdrios
apontados pelo MEC nos Exames do ENADE 2006 publicados em 2007 e relatérios analiticos
apresentados pela Associagdo Brasileira de Educacéo a Distancia (2012).

4 Consideracdes Finais

A Educagdo a Distancia no Brasil estd em constante crescimento. Segundo o MEC
(2013) a oferta de cursos de graduacdo e pos-graduacdo obtém maiores taxas de crescimento
que o ensino presencial. Na educagdo a distancia os estudantes ¢ tido como “palco” de sua
aprendizagem, é requerido do aluno maior autonomia para que a o ensino seja efetivado e
alcance os seus propdsitos. O professor atua como mediador desse processo no qual sem o
querer do aluno o processo nao pode se concretizar.

As habilidades de autorregulacdo do aprendizado vém sendo discutidas por 6rgaos
Internacionais como Accounting Education Change Commission (AECC, 1990) e American
Institute of Certified Public Accountants (AICPA, 2000) como desejaveis aos estudantes de
contabilidade, inclusive custos, como forma de obter sucesso durante a graduagdo e para que
possa desenvolver habilidades para a educacdo continuada diante as constantes mudancas no
cenario normativo das normas de contabilidade.

As habilidades desenvolvidas por meio da educacdo a distancia convergem para as
constantes mudancgas acometidas pela globalizagcdo que revolucionam os modelos de educagéo
até recentemente ditos como Gnicos no processo de ensino-aprendizagem. E desejavel
individuo com multiplas competéncias e capacidade de desenvolver atividades por
competéncias, a entender como a intersecédo entre o conhecimento, atitudes e habilidades.

Tais competéncias sdo facilitadas ao longo do processo educativo, em que, podem ser
desenvolvidas estratégias de autorregulacdo conforme identificadas por Barry Zimmerman



(1986) presentes em estudantes da modalidade de ensino a distancia conforme resultados
desse estudo.

A auséncia de praticas da estratégia de auto-consequéncia (E7) identificado nos
estudantes do curso de custos em contabilidade podem ndo comprometer as praticas
autorreguladas, uma vez que, foram demonstradas caracteristicas diferenciais de estudantes da
modalidade a distancia quando comparado ao presencial. Entretanto, cabe esclarecer que ndo
sdo modelos de ensinos rivais, mas sim, complementares.

As discussdes propostas por esse artigo ndo se esgotam nas discussdes apresentadas.
Outros estudos sobre aprendizado autorregulado em Custos e outras areas da Contabilidade
sdo fundamentais para melhor entendimento, sobretudo, na observancia de aspectos
motivacionais e socioecondémicos atrelados a dinamica do SRL.
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